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Réflexion en quatre temps 

• Que veut dire articuler ? 
Øcontextualisation romande dans une perspective de continuité; note unique –

discipline unique / unifiée   
Øexpliciter l’approche du « FDL au service de la communication » 

• L’articulation: un processus, une question d’échelles et de temps 

• Comment s’y prendre? 
Øexemples de dispositifs et d’activités 
Øoutils pour réfléchir, pour situer sa pratique professionnelle actuelle, pour 

(oser) innover  

• Quels gains au niveau des apprentissages?



1. Que veut dire articuler? 



Une petite… dictée

Léa a admiré le chapeau élégant. 
Léa a admiré le chapeau et les gants.

*Léa a admiré le chat peau élégant.  

En passant devant la vitrine, Léa a admiré 
le chapeau élégant. Cette capeline légère, 
d’un beau rouge brique, était simplement 
relevée d’un lien noir de cuir noué.  

La prise d’indices n’est pas 
uniquement lexicale; 

Il y a interaction: 
vocabulaire + grammaire

La plus-value du texte: pas seulement 
information, mais élucidation lexicale 

et syntaxique. Ici, par le mécanisme de 
reprise de l’information (cohésion 

nominale)

Articulations 
internes au FDL: 
entre gramm., 

ortho., voc. et conj.

Articulations 
externes: entre 
FDL et comm./ 

texte



Séparez les mots pour obtenir des phrases (lecture – cycle 1): 

1. Ellesoupeavecsonami. 
2. Lejardinierétaitbeau. 

- Comment font les élèves pour identifier « elle » (pas « elles »)?; 
« jardinier »? 

- Que ferions-nous si un élève sépare: 
*Le jardin ier était beau. 

Même enjeu



La problématique de l’articulation 
telle que nous l’abordons

- Tient compte du fonctionnement réel du langage 
Ø interactions entre ses composantes  

- Tient compte en même temps du schéma général 
de la discipline Français (CIIP, 2006), qui pose à la fois

Ø des sous-disciplines 
Ø une mise en rapport entre celles-ci

- Met les apprentissages au centre de la réflexion sur 
les choix didactiques à effectuer   



Texte: 
- toute unité de communication, quelles que soient sa taille et sa modalité: orale, écrite ou mixte 
- le travail sur les textes médiatise d’autres apprentissages: grammaticaux, orthographiques, 
lexicaux, etc.
- mouvement de décontextualisation – recontextualisation, de va-et-vient entre la langue et ses 
usages 



- Langue et textes en rapport 
- Finalité du FDL : entrer dans la langue écrite; outiller le passage de 
l’oral à l’écrit

- Mais ceci sans ignorer l’existence de régularités qui caractérise le FDL !
- La langue comporte des catégories (classements), des règles, des termes spécifiques 
(métalangage) -> sensibilisation au système 

Articuler 
F1 et F2

Cycle 1



- Langue et textes en rapport 
- Finalité du FDL : mieux écrire, lire, dire

- Mais ceci sans confondre textes et FDL !
- La langue est un système qui demande AUSSI la construction d’une représentation, de connaissances relativement 
autonomes pour être mobilisables, réinvesties  
- Cette représentation n’est pas récitation de règles ou d’exemples, mais compréhension de la manière dont la langue est 
organisée ou structurée. 

Articuler 
F1 et F2

Cycle 2



« FDL au service de la communication »

Comporte deux facettes, issues des finalités de 
l’enseignement du Français : 

- développer des compétences utiles pour la 
communication, pour la production et la 
compréhension de textes 
ØUsages de la langue 

- construire une représentation de la langue qui 
soit fonctionnelle, qui ait du sens, c’est-à-dire 
structurée ou systémique
ØConnaissances procédurales; concepts, notions 

opératoires 

Deux critères 
pour analyser 

les activités, tâches, 
exercices proposés aux 

élèves  



Est-ce que cet exercice contribue à 
améliorer les compétences de 
communication, à mieux s’exprimer (à 
l’écrit ou à l’oral), ou à mieux 
comprendre? Concrètement, en quoi?

Est-ce que cet exercice contribue à se 
construire une connaissance ou un 
concept opératoire, exploitable et 
réexpoitable? 

-> p. ex. comprendre pourquoi tous les GN sont des 
GN; pourquoi ce qui est entouré comme « verbe » 
fait partie de la classe du verbe; quelle est la 
différence entre « photographie » comme verbe et 
comme nom (Vanessa photographie – Vanessa fait 
de la photographie); etc. 



Est-ce que cet exercice contribue à 
améliorer les compétences de 
communication, à mieux s’exprimer (à 
l’écrit ou à l’oral), ou à mieux 
comprendre? 

Est-ce que cet exercice contribue à se 
construire une connaissance ou un 
concept opératoire, exploitable et 
réexpoitable? 

- Ajouter une discussion: pourquoi tous les sujets sont des sujets? 
- Dépasser une vue isolante -> ce que les exemples ont en commun
- Demander des justifications: comment tu sais que c’est un verbe? 
(lien avec la conjugaison) 
- Demander des reformulations, d’autres exemples, etc. 

Prendre la langue comme 
objet d’observation; 

Construire des concepts





Est-ce que cet exercice contribue à 
améliorer les compétences de 
communication, à mieux s’exprimer (à 
l’écrit ou à l’oral), ou à mieux 
comprendre? 

Est-ce que cet exercice contribue à se 
construire une connaissance ou un 
concept opératoire, exploitable et 
réexpoitable? 

- Ajouter une discussion: qu’apportent les adjectifs dans ce texte?  
- Demander des justifications: que se passe-t-il si on supprime les 
adjectifs?
- Demander des reformulations: peut-on en ajouter ailleurs? Où et 
pourquoi? 
- Montrer la présence d’accords dans le texte: avec quoi on les 
accorde? -> pas de texte sans FDL 

Le texte comme contexte 
d’usage des classes 

grammaticales, de la 
conjugaison et du 

vocabulaire  -> rôle du 
FDL dans la textualisation



2. L’articulation: une question 
d’échelles et de temps 



Echelles et temporalités
• générale, disciplinaire, en partie stratégique: on envisage l’articulation comme un 

principe qui fonde et assure l’unité de la discipline Français (CIIP, 2006)) ; 
• curriculaire: concerne la manière dont le rapport entre sous-disciplines et entre 

contenus d’enseignement est posé, explicité et assumé dans les programmes, les 
prescriptions et les moyens d’enseignement ; 
ØPER: Rubrique De la phrase au texte; la formulation des objectifs, etc.  
ØNouveaux MER: modules qui articulent les 4 composantes du FDL, tout en ayant comme 

amorce un texte

• de la planification (annuelle ou à une autre temporalité) conçue par l’enseignant 
pour sa classe, impliquant des choix en termes de travail autonome ou intégré, de 
corpus, de supports, etc. ; 
• de l’activité concrète: une séquence, leçon, période, structurée explicitement 

comme mise en relation d’objets et contenus par ailleurs autonomes et relevant 
d’une sous-discipline du français.

Cf. Bulea Bronckart, E. & Garcia-Debanc, C. (2011). L’étude du fonctionnement de la langue dans la discipline Français: quelles articulations? PU de Namur.  



GENRE TEXTUEL
Modèle did. du genre; 
compréhension/interp

rétation, etc.

Sit. comm.; mécan. de 
text. spécifiques ou 
« colorés » par le genre   

Une didactique multiniveaux (compatible avec le PER et les nouveaux MER)

Entrées Modèle(s) de référence 
théorique(s)

Objets de savoir 
(exemples)

TEXTE  (en général)

TEXTE (exemplaire)

CORPUS (phrases, 
struct., conj., voc)

Modèle de l’archit. 
textuelle; séquences 

txt., etc.

Analyse stylistique; 
critique litt., mod. 

lexicaux, etc.

Phrase ; manip. 
synt.; système base-

marques, etc.

Mécanismes de 
textualisation en gén.; 
« texture » ; orthogr.

Phénomènes 
spécifiques choisis, 

lexique, etc.

Classes, groupes, 
fonctions, conjug., 
orthographe, etc.   

Penser des 
articulations 

micro

Penser des 
rapports 

interlinguistiques

Dispositifs 
didactiques



3. Comment s’y prendre?



Base de travail: Il n’y a pas de texte sans FDL 

Groupes nominaux, 
prépositionnels, 
adverbiaux, etc. 

Phénomènes 
d’accord



Aménager un texte pour faire du FDL: principes

• Examiner le potentiel grammatical du texte: 
• identifier les classes, les groupes, les fonctions, le vocabulaire, la conjugaison, etc. : 

fréquence du phénomène visé : combien?
• distance : où se trouvent les phénomènes visés, surtout si le texte est long?
• extraire un corpus = un phénomène choisi en x exemplaires

• Vérifier l’adéquation didactique: est-ce que les phénomènes présents sont en 
adéquation avec degré concerné?  -> Appui sur le PER + planification

• Si nécessaire, transformer le texte: enlever un paragraphe, remplacer des termes 
ou groupes, simplifier ou complexifier, etc. en fonction de l’intention didactique 

• Eviter de surexploiter un texte : cela peut engendrer un ennui contreproductif

• Se méfier des textes « simples »



Un dispositif possible: exemple à partir de IAM

Point de départ: texte extrait de l’Ile aux mots, 7ème, p. 56 (en lien avec le genre « biographie ») 



Un dispositif possible: exemple à partir de IAM
En 1799, une étrange pierre gravée est découverte en 
Égypte, près du Nil, dans un lieu appelé Rosette. Vieille 
de 2 000 ans, cette pierre comporte le même texte 
avec trois écritures différentes. L’une de ces écritures 
est parfaitement connue : il s’agit du grec ancien. La 
deuxième est de l’égyptien ancien déjà déchiffré. Mais 
la troisième écriture est alors l’un des grands mystères 
de l’archéologie. Il s’agit des hiéroglyphes, l’écriture 
sacrée utilisée au temps des pharaons.

En 1799, une pierre est découverte en Égypte, près 
du Nil, dans un lieu appelé Rosette. Cette pierre 
comporte le même texte. L’une de ces écritures est 
parfaitement connue : il s’agit du grec. La deuxième 
est de l’égyptien. Mais la troisième écriture est alors 
un mystère. Il s’agit des hiéroglyphes.

PHASE D’OBSERVATION – CONSIGNE – activité qui peut se réaliser en duo, en sous-groupe, en atelier, etc.: 

Observez les deux textes: 
-Quelle est la différence entre ces deux textes?
-Est-ce que le deuxième texte est correct?  
-Soulignez tous les mots que le premier texte a en plus par rapport au deuxième: que peut-on observer?   

1 2



Un dispositif possible: exemple à partir de IAM

En 1799, une étrange pierre gravée est découverte en Égypte, 
près du Nil, dans un lieu appelé Rosette. Vieille de 2 000 ans, 
cette pierre comporte le même texte avec trois écritures 
différentes. L’une de ces écritures est parfaitement connue : il 
s’agit du grec ancien. La deuxième est de l’égyptien ancien déjà 
déchiffré. Mais la troisième écriture est alors l’un des grands 
mystères de l’archéologie. Il s’agit des hiéroglyphes, l’écriture 
sacrée utilisée au temps des pharaons. 

Parmi les mots que tu as soulignés, en voici quelques-uns, en rouge. 

-Trouve les mots auxquels ils s’attachent (auxquels ils sont liés // qu’ils précisent) 
et souligne-les en bleu. 
Par exemple: étrange complète pierre. 



Un dispositif possible: exemple à partir de IAM

En 1799, une étrange pierre gravée est découverte en Égypte, 

près du Nil, dans un lieu appelé Rosette. Vieille de 2 000 ans, 

cette pierre comporte le même texte avec trois écritures 

différentes. L’une de ces écritures est parfaitement connue : il 

s’agit du grec ancien. La deuxième est de l’égyptien ancien déjà 

déchiffré. Mais la troisième écriture est alors l’un des grands

mystères de l’archéologie. Il s’agit des hiéroglyphes, l’écriture 

sacrée utilisée au temps des pharaons. 

- Que peux-tu dire des mots soulignés en bleu? A quelle classe appartiennent-ils?

- Reconstitue deux GN et recopie-les dans leur intégralité -> accord au sein du GN

- Quelle est la définition du GN?   

- Tâche d’écriture (réinvestissement): une nouvelle découverte 



Manipulations 
syntaxiques 
intégrées dans un 
projet d’écriture 

-> production 
grammaticalement 
orientée 

Une activité 
possible
Source: projet 
GRAFE’MAIRE
FNS 100019-179226 



Activité sur corpus, 
justifications

Inspiration: la 
démarche oui –
non de Barth

Une activité 
possible
Source: projet 
GRAFE’MAIRE
FNS 100019-179226 



Production de texte 

guidée, orientée 

Exploitation textuelle de 

la notion de FDL

Une activité 

possible

Source: projet 
GRAFE’MAIRE
FNS 100019-179226 



Nouveaux MER – 5e

Articulation grammaire – orthographe – vocabulaire – conjugaison
Ancrage dans un texte (au départ) + activités autonomes  









Nouveaux MER, 1-2P – exemple1: module Vocabulaire 



Nouveaux MER, 1-2P – exemple2: module Lettres et mots 



4. Quels gains au niveau des 
apprentissages? 



Apprentissages implicites et explicites

Apprentissages implicites 

• Non conscients 
• Non verbalisés 
• Peu couteux cognitivement
• Par association (non 

intentionnels) et exposition 
aux exemples

Apprentissages explicites 

• Conscients
• Verbalisés / verbalisables
• Couteux, processus long
• Contrôle intentionnel qui 

permet la résolution de 
problèmes et le 
traitement de l’erreur

Cf. Gombert, 2018;  Nadeau & Fisher, 2011; divers travaux de psycholinguistique



L’articulation Français 1 – Français 2 au service des 
apprentissages 

• Exploiter didactiquement le « jeu » entre connaissances implicites et explicites 
• Rendre explicite la réciprocité entre F1 et F2 pour aider les élèves à faire des 

ponts entre les sous-disciplines du français -> circulation des objets 
d’enseignement, décloisonnement
• Prendre appui sur les connaissances déjà construites dans un domaine pour 

travailler un autre domaine -> transfert des connaissances 
• Donner du sens au FDL -> double: communication et prise de conscience de ce 

qu’on sait pour s’en servir
ØIl s’agit d’un processus à envisager dans la durée: progression des objets 

d’enseignement du Français en interaction, pour faire progresser les élèves 



Merci de votre attention! 
Place aux questions et à la discussion 


