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1. L’acquisition du langage oral 
§Repères développementaux
§La continuité avec le langage écrit
§Les déterminants

2. Comment agir ? 

3. Comment soutenir le développement langagier des 
élèves (stratégies et types d’activités) ?
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Le langage oral : un système complexe



Le bébé doit:
§Apprendre à traiter les sons de sa langue
§Acquérir progressivement des (dizaines de) milliers de mots
§Acquérir l’ensemble des règles de combinaison de 

morphèmes/mots pour former des phrases
§Maîtriser les diverses fonctions communicatives du langage
§Maîtriser les compétences conversationnelles et discursives
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L’acquisition du langage – un défi



Age Réception Production

Naissance Discrimine presque tous les 
sons de la parole

Bruits biologiques

5-6 mois Adaptation voyelles Début contrôle sons

8-12 mois Adaptation consonnes Babillage canonique 
[p b m]

2-3 ans = adulte [f v s z]

3-3½ ans [k g gn l]

4-5 ans [ch j r]
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Asymétrie importante entre réception et production

L’acquisition des sons de la parole

Perte de 
compétences



Age Compréhension Production

Naissance - -

5-6 mois Premiers mots -

12 mois 50-100 0-10

2 ans 400-500 200-300

6 ans 10’000-14’000 6’000

adulte 30’000-100’000 20’000-50’000
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Asymétrie importante entre réception et production

L’acquisition des mots

Entre 20 mois et 5 
ans, l’enfant 
apprend environ 1 
nouveau mot par 
heure de veille, 
soit 10 mots/jour,  
3500 mots/an



§ Également une forte asymétrie entre compréhension et production 
d’énoncés à compétences étonnantes en compréhension dès la 2ème

année de vie
§ Rôle de la prosodie et des morphèmes fonctionnels (déterminants, auxiliaires, 

etc.)
§ Les progrès en production sont plus lents

§ Vers 18/24 mois apparaissent des combinaisons de mots, ex. « papa voiture », 
« encore gâteau »

§ Jusqu’à 30 mois, l’ordre des mots est généralement correct, mais le langage est 
encore « télégraphique »

§ Par la suite, apparition
§ Des mots grammaticaux : articles, pronoms, prépositions, auxiliaires, conjonctions, 

adverbes
§ Marquage morphologique: accord en genre et nombre, conjugaison (temps, aspect, 

personne) 7

L’acquisition de la grammaire



§ Se développe sur une longue période (naissance à
adolescence)

§ attention conjointe et régulation du comportement
§ alternance des tours de rôles
§ actes de langage et intonation, etc.

§ S’appuie sur des précurseurs très précoces
§ contact oculaire, tour de rôle, etc.

§ Lié au développement d’autres compétences
§ cognitives (ex: théorie de l’esprit)
§ sociales (ex: prise en compte du statut social de l’interlocuteur) 8

L’acquisition de la pragmatique
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La continuité entre le langage oral et le langage écrit
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§ Langage oral (phonologie, lexique, grammaire et discours) constitue:

§ socle sur lequel repose l’apprentissage du langage écrit (Zucker et al., 2013)

§ Prépare pour décoder les mots = identifier les sons qui composent les mots

§ Prépare pour comprendre les mots, les phrases,…
§ EX : mot écrit «papa» = /p-a-p-a/ = papa 

§ socle sur lequel repose l’apprentissage des mathématiques (Peng et al., 2020; Cross et
al., 2019):

§ Indispensable pour apprendre la chaîne numérique verbale, dénombrement,
comparaison d’ensembles

§ Indispensable dans la maîtrise des opérations arithmétiques (calcul mental,
récupération des faits arithmétiques), de la résolution de problème…
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Langage oral et apprentissages scolaires



§ La maîtrise du langage oral du lieu de vie a un impact sur:
§ la réussite scolaire (Dickinson & Porche, 2011)  

§ l’intégration économique et sociale (Derwing & Waugh, 2012)

§ la capacité à identifier et exprimer ses émotions (Pasquier et al. 2022, Grazzani et al., 2018)

§ l’ajustement du comportement de l’enfant (Hollo, Chow et Wehby, 2018; Yew et O’Kearney, 2013)

§ 81% enfants avec troubles du comportement ont des difficultés langagières (Hollo, Wehby & Oliver, 2014)

§ 57% des enfants avec troubles du langage oral ont des troubles du comportement (Benner, Nelson et Epstein, 2002)
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Acquisition du langage : quel intérêt ?
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Facteurs 
génétiques et 

neurobiol.

Expérience
(ling., sociale, 
affective, etc.)

Développement
cognitif

Acquisition de la 
compréhension et de la 
production du langage

L’acquisition du langage – les déterminants



§ Actuellement de nombreuses études montrent la contribution génétique
au développement du langage
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Les facteurs génétiques



Impact du revenu parental sur la quantité du langage entendu
(Hart & Risley, 1995, 2003) :
§ bas: l’enfant entend environ 620 mots/heure d’éveil
§ moyen : 1250 mots/heure
§ haut: 2150 mots/heure
§ A 3 ans, les enfants de bas SES

ont déjà entendu 30 millions
de mots de moins que les enfants
de haut niveau SES !
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Les facteurs environnementaux



MAIS Hart & Risley ont fait une erreur !
En réanalysant leurs données ainsi que d’autres données
comparables, Rindermann et Baumeister (2015) montrent que ce
n’est pas le revenu parental qui importe, mais le comportement
parental:
«Le comportement éducatif des parents a été évalué en termes de quantité et de
diversité du langage (expérience de l'enfant avec le langage, nombre de noms et de
modificateurs différents exprimés par un parent par heure), du ton des rétroactions
(affect dominant des interactions parent-enfant), d'emphase symbolique (relations entre
les choses et les événements, richesse des noms, des modificateurs et des verbes au
passé), de style parental (fréquence à laquelle on demandait des choses à l'enfant plutôt
que de lui dire ce qu'il devait faire) et de réceptivité (proportion de toutes les réponses
parentales qui n'étaient pas précédées d’une initiation parentale)» (p. 135, ma trad.)
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Les facteurs environnementaux



Rindermann et Baumeister (2015)
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Les facteurs environnementaux



§ Mise sur pied du programme de prévention et formation Parle Avec Moi –
PAM (né d’un partenariat entre Vernier-BIE-UNIGE en 2014) (Patrucco-Nanchen, 2021) :

§ Volet plus théorique, 3 parties :
§ Développement du langage oral et des signaux d’alerte
§ Stratégies pour soutenir le langage oral de tous les enfants (illustrées vidéo du terrain)
§ Ateliers à mise en route d’une démarche réflexive à l’aide de vidéo du terrain à

analyser ensemble (point de vue langage et interaction)

§ Volet pratique sous forme d’analyse de leur pratique (2-3 ADP par groupe sur 12 mois) :
§ Amener une réflexion sur la communication, les interactions et le langage à partir de

situations concrètes quotidiennes issues de leur pratique sur le terrain.
§ Recours à l’outil vidéo.

§ Création de petits groupes d’ateliers langage proposé à tous les enfants (1 à 2 fois par
semaine) animés par le personnel éducatif 17

Peut-on agir avant l’école ?
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EXTRAIT VIDEO



§ Recherche en 2021 évaluant les performances de langage d’enfants avec/sans
PAM à leur entrée en scolarité (début de la 1PH) :
§ 3 groupes d’enfants de même niveau socio-économique :

§ grpe 1 : 107 enfants avec SAPE sans PAM
§ grpe 2 : 100 enfants avec SAPE avec PAM
§ grpe 3 : 67 enfants sans SAPE (43 pas pu faire épreuves)

§ Evaluation :
§ lexique, phonologie et grammaire

§ Résultats:
§ Enfants avec SAPE & PAM à

meilleure maîtrise de la grammaire avec
un effet plus marqué en compréhension
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Agir avant l’école ?



§ Ecole obligatoire dès l'âge de 4 ans à hétérogénéité des enfants est
énorme & langage oral en acquisition

§ Objectif du cycle 1 à réduire au maximum les inégalités entre les enfants
à rentrer plus facilement dans les apprentissages plus formels

§ Langage oral est un socle à favoriser le développement du langage oral
à faciliter l’apprentissage du langage écrit, des mathématiques, les
apprentissages scolaires, l’ajustement du comportement et de ses
émotions, et l’intégration sociale des futurs adultes

§ Les stratégies des enseignants visant à favoriser le langage oral de l’enfant
dans la classe sont essentielles (Justice et al., 2018)
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Comment agir dès l’entrée à l’école ?



§ Enseignants ont un rôle déterminant dans cette acquisition à important de
les outiller (Sabol et al., 2013).

§ Sensibiliser les enseignants (Sabol et al., 2013) à développer des interactions de
qualité (Roberts et al., 2011) éprouvées dans le programme PAM :
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Comment agir dès l’entrée à l’école ?

• Prendre conscience des stratégies déjà à
disposition

• Mobiliser à les utiliser quotidiennement
et systématiquement de façon
différenciée

• Permettre de vous ajuster aux niveaux
langagiers hétérogènes des élèves



§ Elle s’illustre par des postures :

• Responsivness = réactivité de l’adulte à renvoyer des
réponses (verbales et/ou non verbales) aux
manifestations (verbales et/ou non verbales) de l’enfant

• posture = se placer en face et à leur hauteur (35% LL)

• capter et/ou maintenir le contact visuel avec eux lors
des échanges

• obtenir et maintenir l’attention conjointe sur un sujet

Stratégies pour soutenir le langage oral des élèves
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La « sensibilité » que l’enseignant va porter aux enfants va encourager les 
échanges et conversations avec les enfants (entre eux)  (Girolametto et Weitzman, 2002). 



§ Elle s’illustre par des attitudes langagières :

• Reformulation (Mazur-Palandre et al. 2019)

• Commentaires (Barnes et al., 2017)

• Enrichissement (Dickinson et Porche, 2011)

• Questions ouvertes (Cabell et al., 2015)

• Temps de réponse adapté = attendre la/les réponse/s à utilisation d’un
rythme adapté à l’enfant pour ne pas dominer la conversation (Cabell et al., 2011)

• Utilisation d’un langage décontextualisé (dès que possible) (Gest et al., 2006)

Stratégies pour soutenir le langage oral des élèves

23



• Donner le bon modèle langagier (phonologique, lexical et 
grammatical)

• Soutenir la parole de l’enfant à structurer ses propos, sa pensée 
• Identifier la thématique 

• Montrer son intérêt

• S’assurer que le message a été entendu par tous

• Maintenir l’attention du groupe

• Distribuer les tours de rôle et de parole lors des activités en 
groupe

à Prolonger les échanges

Stratégies pour soutenir le langage oral des élèves
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§ Reformulation de l’énoncé permet de (Patrucco-Nanchen, 2022) :



§ Commentaires à ajouter de l’information à propos de l’énoncé d’un
enfant

§ Enrichissement en utilisant un vocabulaire plus soutenu :
àemployer des mots peu connus ou peu utilisés par l’enfant en les liant à des mots et

un contexte connu (référence à sa propre vie)

àdéfinir ensemble ces nouveaux mots pour faciliter la compréhension de l’enfant (ex:
lecture interactive, ateliers divers,…)

§ Questions ouvertes & attendre la réponse à utilisation de mots
interrogatifs (comment, pourquoi, qu’est-ce que tu/il, (à) quoi, où…)

§ Langage décontextualisé à discuter avec les enfants d’éléments qui ne
sont pas présents dans le contexte

Stratégies pour soutenir le langage oral des élèves
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§ Littérature met en évidence deux types d’activités propices à l’utilisation
des stratégies soutenant le développement du langage oral :

• Activités communes, impliquant tous les élèves, choisies et initiées
par l’enseignant (Dickinson et al., 2014; Gest et al., 2006)

• Activités communes, impliquant un petit groupe, choisies/initiées par
les élèves (= jeux) (Clerc-Georgy et al., 2020 ; Dickinson et al., 2011; Early et al., 2010; Montie et al., 2006) :

Ø Activité choisie par les élèves parmi plusieurs propositions de l’enseignant
Ø Activité initiée par un ou des élève(s) et soutenue par l’enseignant

Avec une émotion centrale pour les apprentissages è PLAISIR
26

Quelles activités pour soutenir le langage oral & … en classe ?



§ Activités communes impliquant un petit groupe d’élèves dans des
périodes de «jeu libre» (Clerc-Georgy et al., 2020 ; Dickinson et al., 2011; Early et al., 2010; Montie et al., 2006) :
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Quelles activités pour soutenir le langage oral & … en classe ?



§ Activités communes impliquant un petit groupe d’élèves dans des périodes
de «jeu libre» (Clerc-Georgy et al., 2020 ; Dickinson et al., 2011; Early et al., 2010; Montie et al., 2006) :

• les élèves sont actifs = place importante leur est accordée à la planification de
leurs activités (lieu, manière, matériel, joueurs) :
Ø adoucir les transitions et diminuer l’anxiété (pré-scolaire à scolaire & maison à

classe)
Ø identifier-comprendre-verbaliser des règles du jeu
Ø apprendre à vivre ensemble
Ø Identifier/comprendre/gérer les émotions
Ø développer le langage oral
Ø construire du sens à partir d’une expérience
Ø Explorer/réinvestir/tester/négocier les nouvelles connaissances = appropriation
Ø Obtenir/maintenir leur attention (conjointe)
Ø Rester motiver
Ø …
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Quelles activités pour soutenir le langage oral & … en classe ?



§ Activités communes impliquant un petit groupe d’élèves dans des
périodes de «jeu libre» (Clerc-Georgy et al., 2020 ; Dickinson et al., 2011; Early et al., 2010; Montie et al., 2006) :

• l’enseignant est actif et endosse un rôle «open and guide» pour les aider à
planifier l’activité, la réaliser PUIS à prendre conscience des procédures
mises en place pour sa réalisation :
Ø faciliter la mise en mots par les élèves de ses connaissances en acte
Ø écouter, reformuler, commenter, enrichir les propos des élèves
Ø relancer/distribuer la parole en posant des questions ouvertes (comment,

pourquoi)
Ø élaborer/développer/enrichir les rôles de chacun
Ø donner un bon modèle et structurer leur pensée

è observer/repérer/découvrir et verbaliser les ressources, les acquis, la 
compréhension des savoirs déjà investis par les élèves 29

Quelles activités pour soutenir le langage oral & … en classe ?



§ Activités communes choisies et initiées par l’enseignant (Gest et al., 2006) à
tous les enfants du groupe sont engagés dans son déroulement à
thématique (préparation de l’escalade,…), situation quotidienne isolée (ex: sortie

musée…), lecture interactive (ex: le machin avec la méthode Narramus,…), comptines
(Badinlou et al., 2018; Glenberg, 2021; Nováková et al., 2011) …

• vocabulaire soutenu (Dickinson et al., 2014) impliquant les élèves pour définir les mots
inconnus à élèves souvent actifs

• commentaires (Barnes et al., 2017) servant à expliquer et décrire la thématique SANS
partir des propositions des élèves à engagement plus passif des élèves

Quelles activités pour soutenir le langage oral & … en classe ?

30

PENSER A FAIRE PARTICIPER LES ELEVES ACTIVEMENT en
utilisant les stratégies à questions ouvertes sur la
thématique, reformuler leurs propositions PUIS enrichir
de vos commentaires pour compléter…



§ Comptines à évoluent avec les enfants à développent (Gauthier et Lejeune, 2008) :

• Langage oral et écrit (Nováková, Fridrichová, 2011) :
Ø discrimination auditive 
Ø la sensibilité/conscience phonologique (ex: 3 petits chats)

Ø articulation et prononciation (ex: meunier tu dors à /t/)

Ø vocabulaire riche et varié (ex: 3 petits chats)

Ø structure grammaticale complète
Ø structure narrative

• Structure rythmique qui soutient la parole, les mouvements et les déplacements
• Apprentissage du vocabulaire plus aisé car modalités pluri-sensorielles (Badinlou et al., 

2018; Glenberg, 2021)

• Psychomotricité à représentation de soi dans l’espace et le temps 
• Apprentissages sociaux à intégré à un groupe
• Concepts mathématiques/(pré)numériques (numération et comptage)
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Quelles activités pour soutenir le langage oral & … en classe ?



§ Activités de « lecture partagée/interactive de livres » (Godin et al., 2015) :

• Favorise le développement du langage oral (Lonigan et al., 2008; Dickson et al., 2014)

• Mobilise l’attention conjointe et la concentration
• Prépare à l’apprentissage de la lecture/écriture (Sénéchal et al., 1998; Parent et al., 2016)

Ø familiarise avec le code, symbole 
Ø implique la compréhension du texte

• Stable, toujours identique permet :
Ø anticiper, savoir ce qui va venir
Ø revenir en arrière (s’il le désire)

• En retire beaucoup de plaisir :
Ø aborder l’apprentissage de la lecture de façon positive
Ø persévérer malgré les difficultés d’identification et/ou de compréhension

Possibilité d’impliquer les parents à leur donner des outils à retour sur les ressources 
développées durant le confinement !
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Quelles activités pour soutenir le langage oral & … en classe ?



Merci de votre attention ! 
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